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Tradgards- och odlingsmiljon Rosenhill pa Ekero, har sedan nagra
ar varit hemvist for ett pedagogiskt inspirationsarbete gestaltat av
Bernard Graves. Temat for kurserna har varit utomhuspedagogik
inom praktiska, hantverksmassiga och naturvetenskapliga amne
och har tagit utgangspunkt i den miljé och de naturliga
forutsattningar som landskapet kring Rosenhill erbjuder.

Under en vecka i juni sommaren 2011 tréffades
16 larare, lakepedagoger och lararstudenter pa
Rosenhill for att delta i arets kurs. Under denna
vecka tog jag tillféllet att i ndgra samtal folja upp
olika tankar och idéer som vi berort under de
tillféllen som Bernard har besokt oss och som
legat till grund for arbetet. Framforallt handlade
samtalen om de mojligheter arbetet pa Rosen-
hill 6ppnade for kunskapsutveckling inom den
naturvetenskapliga undervisningen, men dven
hantverk, konst och behovet av detta. Jag forde
pé tal de nya kunskapskraven for den svenska
grundskolan i och med Lgr 11. Resonemanget
vi forde rérde sig kring vikten av, mojligheterna
och rollen for denna typ av praxispedagogik och
med den nya kursplanen. Men utover kunskap
inom enskilda &mnesomraden ség Bernard en
vidare och stdrre uppgift med denna form av
upplevelsebaserad praxispedagogik.

Att utveckla miinniskans relation
till naturen ér att fordjupa hennes
relation till sig sjalv

Kursens arbete inleddes med att studera land-
skapet runt Rosenhill. Under Bernards ledning
studerades topografi, véxtlighet och spér av geo-
logiska/ biologiska processer i var omgivning.
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Syftet var att gora en inventering av landskapets
resurser i syfte att hitta en bra lera som kunde bli
till stengodskeramik och att finna det material
som behovdes for forvandlingsprocessen. Med
dessa mél for 6gonen gav vi oss ut i landskapet.

Allt som naturen inrymmer finns dér av en
anledning. Alla naturliga férekomster av ma-
terial, djur och véxter existerar pa en plats av
Omsesidiga orsaker. Forekomster av lera, grus,
bestdmda véxter, trdd och faglar utgér en helhet
och berittar om ett ssmmanhang av dmsesidigt
beroende, utveckling och ursprung.

Nér vi soker efter ett material i naturen,

efter en ravara for speciellt indamal behovs
kunskap for att avldsa omgivningen och finna
just den kvalitet hos rdvaran som vi soker.
Genom att avldsa de processer som gestaltat
landskapet kan vi hitta ett bestdmt tréslag,

en vaxt, sand, jord eller lerkvalitet som vi
behover for ett speciellt &ndamal.

Detta kunskapande forbinder oss med naturen
pé flera sétt. Vi borjade med att studera land-
skapet som omgav oss for att ldra oss att ldsa
i de geologiska, fysiska, kemiska, biologiska
processer som skapat landskapet. Denna lds-

ning i landskapet gav oss en forestéillning om
vilka naturresurser som ev finns tillgéngliga,
samt en orientering i landskapens geografi.

Efter att ha orienterat oss i landskapet vidtog
arbetet med att insamla mineraler, ved, vixter
m m. Genom engagemanget och aktiviteten
med att hitta och transportera materialet till den
plats dar vi kommer att arbeta, forbinder vi oss
med omgivningen pa ett nytt sétt. Arbetet med
insamlandet ger oss erfarenheter om beskaffen-
heten hos naturens material och pa vilket satt
och i vilka kvantiteter de ar lokaliserade i det
omgivande landskapet. Jag finner leran i dalens
ldgsta punkt men sanden i sluttningarna, vissa
véxter och trid i fuktig skugga och andra torrt
och ljust. Genom den forbundenhet med om-
givningen som arbetet skapar, upparbetar jag en
intuitiv forméga som leder mig till det material
jag soker. Nagot som alla som brukar leta efter
svamp eller bér i skogen kénner igen.

For att avgora kvaliteten pé det insamlade
materialet mste jag nu smaka, lukta och
kénna for att bilda mig ett omdéme om hur
materialet kan anvéindas.

Engagemang och interaktion med naturen
pa detta sitt ger lika mycket sjalvkannedom
som naturkdnnedom. Kunskap om och engage-
mang med material, natur och omgivande land-
skap vicker empatiformaga. For att forsta och
skapa ett omdome om hur naturprocesserna har
skapat och inlagrat vissa material med specifika
kvaliteter behover jag leva mig in i, uppskatta
och kunna forestilla mig mojligheterna i ett
material. Genom interaktionen via sinnena s6-
ker jag fa en sa rik bild av materialet som mgj-
ligt. De erfarenheterna jag far genom inlevelsen
och arbetet med materialet l4r mig dven nagot
om mig sjélv. Nér jag graver, slapar, trampar,
sagar, hugger, lyfter m m engagerar jag mig
med min vilja. Jag far erfarenheter genom min
kropp om inre kvaliteter och egenskaper hos
materialet jag arbetar med. Jag forbinder det
som &r natur inom mig med en yttre natur.

I naturens uppbyggnad finns meningsfullhet
och sammanhang i strukturer och processer
som jag kan bli delaktig i genom att engagera
mig pa det sétt som beskrivs ovan. De kun-
skaper jag far genom att undersoka naturens
material och fenomen pa detta sitt, skapas i
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relation med naturens egna sammanhang. Den
kunskapen bygger inte pé pastdenden eller
modeller om hur naturen 4r. Det dr en kunskap
som bildas i relation med och ur erfarenhet
med den natur jag studerar. Nar sammanhang,
material och processer blir tillgédngliga for mig,
nér jag upplever ett materials kvaliteter och
mojligheter tar mitt eget skapande vid. Ménnis-
kans kreativitet och skapande processer blir sa
en fortséttning pa naturens eget skapande.

Naturvetenskapen har till stora delar sitt
ursprung ur hantverk, jordbruk, mm. Nér be-
greppen som beskriver naturens egenskaper,
kvaliteter och processer samordnas och syste-
matiseras tas steget frin “ndgot man gor” till
“ndgot man vet”. Kunskapen forvandlas frén
hantverk och praxiskunskap till vetenskap.

Naturundervisning och Lgr 11

I och med den nya kursplanen Lgr 11 stélls nya
larandemal och kunskapskrav som lararen méste
forhalla sig till. Vid forsta anblicken ser det ut
som den fenomenologiska ingangen till naturdm-
nena med upplevelser av material, dofter, farger
och processer vi ér vana vid fran waldorfskolan,
maste sta tillbaka for att ge rum at modelltinkan-
de och faktainldrning dven i de lagre klasserna.
Men laser man syftet med naturundervisning i
Lgr 11, framkommer det tydligt att det finns an-
ledning att undervisa &nnu mer 4n tidigare i det
som beskrivits ovan. I inledningen for naturkun-
skapsdmnet stér det s& har:

Naturvetenskapen har sitt ursprung i mdnnis-
kans nyfikenhet och behov av att veta mer om
sig sjdlv och sin omvirld. Kunskaper i biologi
har stor betydelse for samhdllsutvecklingen
inom sd skilda omraden som hdlsa, naturbruk
och miljé. Med kunskaper om naturen och mdn-
niskan far ménniskor redskap for att paverka
sitt eget vdilbefinnande, men ocksd for att kunna
bidra till en hallbar utveckling.

I kursplanens inledande text syns klara likheter
med waldorfskolans syn pd hur kunskapen om
naturen har uppstatt, utvecklats och relationen till
minniskans och samhillets vélstand. Naturligtvis
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finns det olika syn pé och tolkningar av vad "ut-
veckling” och ” manniskans vélbefinnande” kan
innebéra. Langre fram i ldroplanstexten finner vi
fler inslag som, om vi tolkar och infogar waldorf-
skolans undervisningspraxis, kan anvandas som
stod for en undervisning som gor ansprak pé att
vilja fordjupa relation mellan ménniska och natur.

Undervisningen ska ge eleverna mdjlighet att
anvinda och utveckla kunskaper och redskap
for att formulera egna och granska andras ar-
gument i sammanhang ddr kunskaper i biologi
har betydelse. Dérigenom ska eleverna ges
Sforutsdttningar att hantera praktiska, etiska och
estetiska valsituationer som ror hdlsa, natur-
bruk och ekologisk hdllbarhet.

Undervisningen ska dven bidra till att ele-
verna utvecklar fortrogenhet med biologins be-
grepp, modeller och teorier samt forstdelse for
hur dessa utvecklas i samspel med erfarenheter
frdn undersékningar av naturen och mdnniskan.

I stort sett samma text finns i inledningarna
till bade kemi och fysiken i Lgr 11.

Vad &r en etisk valsituation i samband med
naturen och etik for vem? Bernard menar att ett
pedagogiskt arbete som ger oss kunskaper dar vi
forbinder oss med naturen ger oss forutséttningar
for ett etiskt handlande. Istéllet for att endast for-
medla en begreppskunskap baserad pa péstaen-
den om naturen. Praxisundervisningen formedlar
ett etiskt forhallningssétt utifran en kunskap

om naturen som uppstétt ur naturen och dven
inbegriper naturen. Om skolan, som kursplanen
sdger, ska utveckla naturvetenskapliga begrepp
och modeller i samspel och med erfarenheter
fran naturen hos eleverna, maste man da inte
borja med erfarenheterna och samspelet? Inom
detta omrade behover skolan utveckla en peda-
gogisk metodik som har fokus péa hur begrepps-
bildning sker utifran praktiska erfarenheter. Har
kan utomhusklassrummet fa stor betydelse.

Naturen som klassrum

— Det méste fa vara lite kaos i borjan, séger
Bernard, kaos ér en nodvéndig del i processen dar
individen i gruppen genom sitt arbete orienterar




sig i projektets olika moment och i arbetsmiljon.
Vi ér vana vid ett kunskapande dér ordning, 6ver-
skadlighet och tydlighet &r sjélvklara utgangsfor-
utsdttningar. I denna undervisningsform skapas
motsvarande ordningen och Gverblick istéllet hos
var och en under tiden arbetet fortskrider.

Nar klassrummet flyttar ut i naturen méste un-
dervisningen planeras utifran de forutsattningar
som miljon ger. Ute i naturen ger undervisnings-
rummet och lektionstiden inte langre tydliga ra-
mar som ldrare och elever kan orientera sig efter.
Ett undervisningsprojekt som det keramikprojekt
vi arbetade med under fem dagar, innehaller s&
méanga moment och processer och det &r inte
mojligt att ge en tydlig bild av allt som kommer
att handa 1 forvag. Det ér till och med sa att en
detaljerad, steg for steg process av arbetets alla
moment inte dr mdjlig och gagnar inte elever-
nas forstéelse av vad som véntar. I stéllet borjar
arbetet med enskilda arbetsuppgifter som var
och en for sig inte ger en komplett bild av hela
projektet. Samarbete uppstér som en sjdlvklarhet
da situationen, arbetsuppgiften kraver det.
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Efter att alla har orienterat sig i land-
skapet inleddes arbetet med att samla
in olika material som kan anvéndas

i projektet. Det insamlade materialet
bearbetas och sorteras beroende pa
vad det kommer att anvéndas till.
Veden sorterades i tre olika kvaliteter
och langder beroende pa anvand-
ningsomréde. Ved till keramikugn,
ved till kolmila och skrdpved for att
fa upp varmen till kolningen. Marken
pé de platser vi kommer att anvanda
forbereds for olika &ndamal. De langa
arbetspassen varvas med samlingar dir
vi beskriver materialegenskaper och
reflekterar Gver erfarenheter. Begrepp
och bendmningar pé en allt djupare
detaljniva knyts till upplevelser och
erfarenheter.

Utan att det i forvig behovs talas om

elementen, sa blir det uppenbart att
arbetet engagerar oss kvalitativt pa fyra
olika sitt och i olika processer. Vi har leran, jord-
elementet som utgangspunkt i vart arbete. For
att bearbeta leran behvs vatten som l6ser leran
for att rensa bort material som vi inte vill fa med
i keramiken. Luftelementet har med torkning
att géra men &dven en relation till elden. Den
ugn och kolmila vi bygger, byggs sa att elden
kan kontrolleras genom luftfloden. Och till sist,
elden, den forvandlande kraften, maste ges rétt
forutséttningar for att astadkomma det resultat vi
onskar. Naturligtvis gors elden upp pa olika sitt
utan tandstickor under veckan. Med bl a bage
och pinnar, flinta och fhoske. Elementen — jord,
eld, luft och vatten — dr grénssnittet mellan mig
och naturen pa flera olika plan. Umganget med
elementen &r kvalitativa portar till olika erfaren-
hetsomraden béade ut i naturen och till mig som
maénniska.

Vartefter arbetet fortskrider byter det fokus
och tempo. Det som inledningsvis var ett in-
dividuellt arbete, utspritt 6ver hela Rosenhill,
med insamlandet och bearbetandet av olika

material har nu ett samlat fokus med alla kon-
centrerade kring konstruerandet av keramikf{o-
remal och bygget av ugn och kolmila.

Kolmilan, lertorken och keramikugnen é&r kon-
struktioner utifrén en process och en funktion.
Alla konstruktionens 16sningar och dvervégan-
den tjdnar till ett syfte. De &r inte i forsta hand
estetiska avgoranden som skapar formen pa
ugnen utan indamalet. Anda upplevs funktio-
nens tvingade estetik som tilltalande framfGrallt
darfor att den &r praktisk och andamalsenlig.

Maste uppligget

i undervisningen tinkas om?

1 véras kom en rapport fran naturvardverket
med namnet: ”Den nyttiga utevistelsen?-
Forskningsperspektiv pa naturkontaktens
betydelse for barns hélsa och miljéengage-
mang.” | rapporten beskriver fyra forskare
med utgéngspunkt i olika vetenskapsomraden
- humanekologi, medicin, miljopedagogik
och miljopsykologi olika aspekter pa natur-
kontaktens betydelse for barn och ungdomars
uppvaxt. Rapporten stéller fragor om vad som
hénder med oss idag nédr vi
lever véra liv med mycket
lite sammanhang med na-
turen. Nagot som visar sig
ar att radslan for vistelse

1 naturen okar. Naturen
anses vara farlig, smutsig
och full med smitta eller
allergiframkallande sub-
stanser (s 103f). Naturen i
sig upplevs inte heller som
en intressant plats av unga
maénniskor och vistelsen

i den maste fyllas med
aktiviteter och jippon. En
annan del i rapporten talar
om vikten av att forskola
och skola frén borjan
arbetar medvetet med att
skapa en positiv attityd

till vistelse i naturen. Den
attityd och relation som

grundlaggs i tidiga &r formar vért beteende i
forhallande till naturen i vuxen alder.

"Vistelse och relation till naturen har dven
betydelse for formandet av identitet och
tillhorighet i barnens uppvixt fortsdtter rap-
porten” (s 98). Det landskap som omger oss
och vira relationer till det skapar en kulturell
samhorighet och en referens for barns identi-
tetsbildande.

Begreppet hallbar utveckling har redan utvid-
gats till att &ven omfatta kulturella, salutogena
och sociala aspekter pa vad som ses som
hallbart infor framtiden. Med den nya kurspla-
nen, Lgr 11, behover waldorfskolan revidera
traditionen och synen pa undervisningsdmnens
inforande och progression. Mycket av det som
gjorts i de dldre klasserna maste goras i tidi-
gare klasser och pa annat sétt. Hur kan skolan
da tillgodose det fundament av erfarenheter,
egna relationer och upplevelser av den natur
de senare maste forsta pé ett mer begrepps-
massigt satt? Hur hjalper vi eleverna att bygga
broar mellan erfarenheter och upplevelser till
modeller och begrepp?
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Om skolan ska kunna erbjuda en erfaren-
hets- och upplevelsegrund for elevernas kun-
skaper behover vi gora oss noggranna didaktis-
ka och metodologiska dverviganden. Att arbeta
med undervisning utanfor klassrummet kréver
helt andra formagor och kunskaper av ldraren
an i att arbeta i klassrummet. Att lararen utstra-
lar och formedlar autencitet i det hon gér och
undervisar i ar ju grundlédggande. For att klara
undervisningsmalen behdver skolorna utveckla
och néra en ldrar- och undervisningskultur som
trivs 1 gummistovlar och odmma kléder.
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http://www.naturvardsverket.se/Documents/
publikationer6400/978-91-620-6407-5.pdf
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